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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados da pesquisa “A formacéo de conceitos e o ensino-
aprendizagem da Linguagem: um estudo colaborativo com licenciandos-docentes,
mediado pela metodologia de elaboracdo conceitual” (PIBIC/CNPg/UERN), que
vislumbrava investigar a relagdo entre a Metodologia de Elaboragdo Conceitual e a
pratica de formacdo de conceitos no processo ensino-aprendizagem da linguagem,
desenvolvido por licenciandos-docentes. Nesse sentido, o foco deste estudo foi o da
formacdo inicial docente e teve como participes sete discentes e dois professores da
UERN/CAWSL/ASSU. Fundamentado nos aportes teorico-praticos da Teoria da
Formacdo de Conceitos Vigotskiana (2000), na Metodologia da Elaboracdo Conceitual
(2009), nas categorias de andlise conceitual proposta por Ferreiro (2007), além de
contribuicbes da Linguistica Aplicada e de estudiosos da pesquisa colaborativa,
sobretudo os de Fidalgo; Shimoura (2006), Ibiapina e Ferreira (2005 e 2006); Ibiapina
(2004, 2007, 2008, 2011), Magalhdes (2002, 2003), Liberali (2008), Cabral (2005,
2011), os resultados da pesquisa destacam que 0s estudos embasados nesses aportes
tedrico-metodoldgicos instauraram praticas produtivas de ensino-aprendizagem da
linguagem, contribuindo para ressignificar o0 processo ensino-aprendizagem da
linguagem desenvolvido pelas participes da pesquisa. Assim sendo, a producdo deste
trabalho intenciona, além de explicitar informacges atinentes a pesquisa desenvolvida,
incitar reflexdes criticas que colaborem para ampliar os estudos relacionados a pesquisa
colaborativa, & formac&o de conceitos e ao ensino-aprendizagem da linguagem.
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INTRODUCAO

Unindo estudiosos-pesquisadores das areas da Linguistica Aplicada e da
Educacéo e alunos dos Cursos de Letras e de Pedagogia do Campus Avancado Prefeito
Walter de Sa Leitdo (CAWSL) para refletirem criticamente acerca 0 processo ensino-
aprendizagem da linguagem e vivenciarem experiéncia de pesquisa e formagdo por
meio da pesquisa colaborativa, utilizando a metodologia da elaboragéo conceitual, este
estudo se desenvolveu no periodo de um ano, de julho de 2011 a julho de 2012.

Trata-se de uma pesquisa vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e a Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo (PROPEG),
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

O interesse por desenvolver a pesquisa partiu da necessidade de ampliar os
estudos desenvolvidos no doutoramento, por Cabral (2011), com docentes da Educagéo



Fundamental, que destacaram a relevancia do trabalho com a formagéo de conceitos,
por meio da Metodologia da Elaboracdo Conceitual (Ferreira, 2009). Assim sendo,
outro contexto foi eleito para o desenvolvimento de um novo estudo com as mesmas
bases tedrico-metodoldgicas, focalizando, desta feita, o contexto da formacao docente.

Especificamente, este estudo desencadeou processo de formacdo de conceitos,
por meio da pesquisa colaborativa e da Metodologia da Elaboracdo Conceitual,
instrumentalizando graduandos em Letras e em Pedagogia para trabalhar com a
formacéo de conceitos cientificos utilizando essa metodologia; analisou o processo de
intervencgdo vivenciado com as participes da pesquisa e com seus respectivos alunos e
estabeleceu relacGes entre a metodologia da elaboracdo conceitual e a pratica de
formagé&o de conceitos, vivenciados no processo de pesquisa.

A escolha pela pesquisa colaborativa é decorrente do fato de que esta, ao
dialogar com o materialismo historico dialético e com a teoria vygotskyana do
desenvolvimento psicossocial, pode se unir a linguistica aplicada e a metodologia da
elaboracdo conceitual e servir de mediacdo na compreensdo e busca de solugdes para a
problematica detectada no processo de pesquisa.

Autores como Arnal; Del Rincon; Latorre (1992), Fidalgo e Shimoura (2006),
Ibiapina e Ferreira (2005 e 2007); Ibiapina; Loureiro Jr. e Brito (2007), Ibiapina. (2007,
2008, 2009), Loureiro Jr.; Ibiapina (2008), Magalhdes (2000, 2003, 2004, 2007), Cabral
(2005, 2011), dentre outros, ttm demonstrado 0 quanto a pesquisa colaborativa é
relevante para a transformacéo da realidade de professores, visto que se instaura um
processo produtivo de reflexdo, de indagacéo e teorizagdo das préaticas profissionais dos
educadores e das teorias que guiam suas praticas. Processo produzido com o0s
professores, ndo apenas para os professores.

Na pesquisa colaborativa, investigadores e co-investigadores s&o
essencialmente ativos e as reflexfes construidas coletivamente sdo orientadas para as
acOes que pretendem transformar a realidade. Nesse sentido, ha, pois, um processo
formativo que mobiliza saberes da teoria e da prética, cientificos e experienciais de
sujeitos historicamente situados, capazes de desenvolver competéncias e habilidades,
em um processo continuo de construcdo de novos conhecimentos que se mobilizam para
transformar a préatica educativa.

A opcdo pela metodologia de elaboracdo conceitual (FERREIRA, 2009) é
decorrente do fato dessa metodologia, a exemplo da pesquisa colaborativa, nutrir
estreita relagdo com a dialética e com a teoria historico-cultural vigotskiana, sobretudo
no que se refere a formac&o de conceitos.

Essa metodologia foi criada por Ferreira (2009), fundamentada em estudiosos
como Vygotsky (2000, 1987), Morin (1996), Leontiev (1988), Luria (1986), Kopnin
(1978), Rubinstein (1973). Por meio dela conceitos espontaneos podem evoluir para
conceitos cientificos, produzindo estado consciente e conscientizador (como constata a
pesquisa de doutorado de Cabral, 2011).

No que concerne aos aportes teoricos, os estudos foram embasados na teoria da
formacdo de conceitos, na perspectiva vigotskiana, ja que tal teoria defende a ideia de
que todos os fendmenos que dizem respeito ao ser humano devem ser estudados em
movimento, toma por base o materialismo histérico dialético, com énfase no principio
da atividade mediada e das leis do movimento e das transformagdes nele implicitas.

Essa teoria destaca o papel fundamental das ferramentas e dos signos no
processo de construcdo do conhecimento e atribui importancia singular a funcao
mediadora da linguagem no processo de formacéo de conceitos.



Vygotsky compreende que conhecer é conceituar, e que 0 conhecimento parte
de operagdes externas que se interiorizam. Destacando a importancia do trabalho com
0s conceitos espontaneos para a formagdo dos conceitos cientificos. (1989, p. 73) Ele
afirma que “um conceito cotidiano abre o caminho para um conceito cientifico”. Nesse
processo, a mediagdo se torna imprescindivel. O individuo vai formulando seus
conceitos com a ajuda de um parceiro mais experiente.

Outro aporte tedrico do estudo advém das contribuicbes das ciéncias da
linguagem, mais especificamente da Linguistica Aplicada. Esta, como afirma Moita
Lopes (1996, pp. 22-23), “[...] é uma area de investigacdo aplicada, mediadora,
interdisciplinar [...], que tem um foco na linguagem de natureza processual, que
colabora para o avango do conhecimento tedrico [...]”.

Liberali (2008, p. 45), explicitando a relevancia da Linguistica Aplicada na
formagéo docente, explicita que: “A partir de uma visdo da Linguistica Aplicada de
formacdo de educadores, estudar a linguagem do educador torna-se fundamental [...]”.
Isso porque, nessa visdo, a linguagem é concebida como objeto e instrumento da acdo
docente. Assim,

Por meio dela podemos perceber tanto o discurso na sala de aula como
0 discurso sobre a sala de aula. Isto é, a linguagem materializa o
processo reflexivo ao mesmo tempo em que constitui a préatica
pedagbgica. Trabalhar a linguagem significa instrumentalizar os
educadores para refletir sobre suas acdes (instrumento) e para agir em
sala de aula (seu objeto). Significa, portanto, desenvolver poder
emancipatério. (LIBERALLI, 2008, p. 45).

Com essa compreensdo, é possivel defender que o conhecimento tedrico das
ciéncias da linguagem, mais particularmente os da Linguistica Aplicada, associado aos
conhecimentos da area da educacdo, devem fazer parte do acervo intelectual de todo
profissional da linguagem. Notadamente dos docentes que trabalham no ensino
fundamental, pois sdo eles que lidam com os discentes no periodo em que estes
vivenciam uma complexa experiéncia com a linguagem. Trata-se de momento critico
que pode ser decisivo para 0 sucesso ou insucesso dos atuais/futuros cidadaos
falantes/escreventes.

1 DESCRICAO DA PESQUISA

Adotado as orientacfes metodoldgicas da pesquisa colaborativa, este estudo
teve inicio com a formacg&o do grupo colaborativo que principiou com o esclarecimento
sobre a pesquisa, 0 convite a participacdo, a adesdo volitiva pelos participes e a
assinatura do termo de adesao.

Nessa primeira etapa, além dos coordenadores da pesquisa, quinze graduandos
estavam presentes. Destes, apenas sete assinaram o termo de adesdo. Os outros oito
alegaram indisponibilidade de tempo.

A pesquisa deu prosseguimento com o diagndstico dos conhecimentos prévios
e das necessidades formativas. Foi aplicado um questionario semiaberto, com oito
perguntas que abordavam questdes relacionadas a identificagdo do contexto de
formacdo e de atuacdo docente; sobre a formacdo de conceitos cientificos,



especificamente os conceitos de linguagem e alfabetizacdo; e acerca do interesse em
participar da pesquisa.

As perguntas do questionério, relativas a conceitos, foram analisadas utilizando
as categorias de analise conceitual proposta por Ferreiro (2007), a saber: descricdo,
caracterizagdo, definicdo e conceituacdo. Também serviram de base para andlises, 0s
conhecimentos advindo das ciéncias da linguagem, notadamente os da Analise do
Discurso.

As analises dos questionarios apontaram para as necessidades formativas
relativas a aquisicdo conhecimentos relevantes ao desenvolvimento da pesquisa e ao
ensino-aprendizagem da linguagem, tais como conceito cientifico, linguagem e
alfabetizacdo. Esse diagndstico direcionou a selecdo de textos para o desenvolvimento
dos ciclos de estudos reflexivos, procedimento metodoldgico fundamental na pesquisa
colaborativa, concebido como:

[...] procedimento que objetiva propiciar aos alunos condi¢Bes para (re)
significar seus conceitos. Centra-se na atividade reflexiva como elemento
mediador da reformulacdo de conceitos em estagios mais elaborados e do
desenvolvimento de estados de consciéncia quanto a sua aplicabilidade na
resolucdo de problemas advindos da realidade, assim como, a busca da
satisfacdo das necessidades individuais e socio-culturais dos aprendizes
(FERREIRA, 2009, p. 132).

No processo de pesquisa, seis ciclos de estudos reflexivos foram desenvolvidos
por meio das trés situacOes propostas por Ferreira (2009), a saber: situacdo motivadora,
situacdo sistematizadora e situacdo avaliativa.

Durante esses ciclos ficou decidido o l6cus da investigacdo da pratica
pedagdgica que permitiria estabelecer relaces entre os estudos empreendidos acerca da
metodologia da elaboracdo conceitual e a pratica de formacao de conceitos, vivenciados
no processo de pesquisa. A escolha foi feita coletivamente, optando-se por filmar e
analisar a pratica da participe que é aluna do Curso de Pedagogia e que trabalha com a
Educacdo de Jovens e Adultos, a EJA (identificada neste texto como participe 4), em
um programa de alfabetizag&o.

A aula foi planejada de acordo com os estudos desenvolvidos nos ciclos e foi
efetivada aplicando a metodologia da elaboragdo conceitual. Usando o género textual
cartaz, objetivava que os alunos da participe 4 conceituassem a imagem em destaque
no cartaz: moto, lendo e escrevendo coerentemente a palavra, formando outras palavras
a partir das familias silabicas da palavra “moto”.

A aula foi filmada para colocar “em evidéncia as possibilidades de analisar o
que foi vivenciado por cada um, individualmente, como situagdes transformadoras do
proprio sujeito” (AGUIAR, 2008, p. 50).

A estratégia funcionou “[...] como espelho que revela o fazer docente,
permitindo a reflexdo intrapessoal e servindo como referencial para mudar a pratica
docente, tornando-a mais reflexiva ¢ critica” (IBIAPINA; LOUREIRO JR.; BRITO,
2007, p. 48), ja que, como afirma Aguiar (2008, p. 50), na pesquisa colaborativa, a
filmagem da aula constitui “[...] oportunidade de analisar sua agdo concreta e também as
teorias que a norteiam. [...] permite o distanciamento e a organizagdo do pensamento,
que podera servir como contexto para o desenvolvimento da reflexdo critica”.

Nessa perspectiva, a aula filmada foi utilizada na Sessdo Reflexiva, concebida
como “[...] um l6cus em que cada um dos agentes tem o papel de conduzir o outro a



reflexdo critica de sua acdo ao questionar e pedir esclarecimentos sobre as escolhas
feitas” (MAGALHAES, 2002, p. 21). Elas envolvem quatro acdes relacionadas a certos
tipos de perguntas: 12 - O que fiz? (descricdo das acgdes); 22 - O que agir desse modo
significa? (relacionar as escolhas feitas com teorias); 3* — Como cheguei a ser assim?
(configuracdo de um quadro sdcio-historico); 42 — Como posso agir diferentemente?
(re)construcdo das acbes que delineardo um novo fazer, construido na relacdo teoria-
prética).

A Sessdo Reflexiva teve inicio com as consideragdes iniciais da pesquisadora
mais experiente (participe 2) que solicitou a participe 4 que descrevesse as a¢des
desenvolvidas durante a aula ministrada, seguindo roteiro previamente trabalhado,
conforme expresso a seguir:

ROTEIRO PARA ELABORAR RELATOS DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

DESCRICAO — expressa a atividade prética da forma como esta se efetiva.

Responde a questdo: O que foi feito?

Compreende:

a) Contextualizacio — sintetiza o contexto. Abrange os itens: Quem. Onde. Quando. O que
(tema, assunto, contetido). Para que (objetivos, finalidades). Como (situagdes de aprendizagem, recursos
pedagdgicos e registro do processo de observacao).

b) Relato — descreve minuciosamente o processo de forma clara, com distanciamento ou
isencdo, isto &, sem opinar, julgar, valorar, avaliar, utilizando verbos de a¢éo na 12 ou 32 pessoa.

c) Informacdo — explicita os principios que orientam a acéo, seu significado, motivos,
objetivos e razdes. Responde a questdo: Qual o significado das a¢des?

d) Confrontacéo — busca as causas das agdes, as explicacbes tedricas que Ihes ddo sustentagdo,
os valores culturais que as permeiam, suas contribui¢Bes. Implica a compreensdo da sua relevancia e
consisténcia. Responde a questdo: Por qué?

e) Reconstrucdo — busca alternativas para as agfes, explicitando o porqué das novas
proposicOes. Responde a questdo: O que modificar?

QUADRO 5 - Roteiro para elaborar relatos de experiéncias pedagogicas
FONTE: Pesquisa “Conhecendo e construindo a pratica pedagdgica” (UFRN)

Apds a descricdo da aula, dando sequéncia a sessdo reflexiva, procedeu-se as
reflexGes intersubjetiva dos pares - momento em que 0s outros participes, presentes na
sessdo, questionaram, pediram esclarecimento e apresentaram sugestdes a participe 4,
conduzindo-a a novas reflexdes - e a intrassubjetiva dos pares — na qual cada participe
analisou com o0 que e como contribuiu com a participe 4, tecendo consideragdes sobre
como se sentiu durante o processo de reflexdo critica desencadeado na sesséo.

Esses procedimentos foram utilizados com a intencdo de proporcionar
“momentos interativos e dialogicos cuja finalidade sera ampliar as possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento socio-cognitivo e afetivo” (FERREIRA, 2009, p.
133-134).

2 ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

Os estudos desenvolvidos nos ciclos de estudos reflexivos tornaram possivel
que os participes internalizassem importantes construtos teoricos relacionados a
pesquisa colaborativa, a formagéo de conceitos cientificos e ao ensino-aprendizagem da
linguagem. Conceitos como os de linguagem, de alfabetizacdo, de reflexdo e de
colaboracdo foram (re)elaborados pelos participes, demonstrando dominio teérico e
aplicacdo dos referenciais eleitos para o desenvolvimento da pesquisa.




Esses estudos também permitiram que os participes ampliassem o0s
conhecimentos concernentes a linguagem, a alfabetizacdo, a variacdo linguistica, a
textos, a géneros textuais e a métodos e processos do ensino da leitura e da escrita,
alterando o estado dos conhecimentos prévios apreendidos no questionario. Nele ficou
evidente que nenhuma das licenciandas-docentes conceituou (de acordo com as
categorias eleitas para analise nesta pesquisa) linguagem e alfabetizacdo, conforme
solicitado nas questdes 7 e 8, respectivamente.

No tocante as sessOes reflexivas, efetivadas por meio da descricdo, anélise e
reflexdo critica da aula da participe 4, o aprendizado foi significativo, ja que ao
descrever, informar, confrontar e reconstruir suas proprias acoes essa docente revelou a
auto percepcdo das acBes e forneceu instrumentos para reflexdo critica intra e
intersubjetiva de todos os participes da pesquisa, conforme expresso nos fragmentos que
seguem:

[...] eu relacionei a teoria a pratica, partindo também do que eles ja
sabem dos conhecimentos prévios deles, relacionando com o que é do
cotidiano deles.

[...] a aula teve contribuicdo no quesito seguranca e confianca para
meus alunos, pois ao término da aula conversamos um pouco e Vi que
eles se sentiram satisfeitos com o que fizeram naquele dia: escreveram
sozinhos, formularam um conceito de algo. Como jé foi citado, a aula
era sobre uma coisa que eles conheciam muito bem o meio de
transporte deles, pois sabiam pronunciar, mas ndo sabiam escrever a
palavra, isso foi significativo fazer algo sozinho, a aula ajudou a
construir um ser mais independente e hoje na sala de aula eles
arriscam dizer as letras das palavras estudadas em sala [...].

[...] devo ficar um pouco mais quieta, eu fico falando, falando... e
acabo talvez que ndo deixando eles falarem. Preciso deixar que eles
participem mais sem eu ficar s6 falando.

[...] se eu pudesse desenvolver novamente a aula gostaria de ter sido
um pouco mais devagar, para que eles tivessem sido um pouco mais
independentes. [...] Eu teria mudado um pouco a minha mediacéo,
teria ficado mais calada, para que eles fossem mais autbnomaos.

O expresso por essa participe demonstra processo reflexivo critico, ja que
como assevera Liberali (2008, p. 47), “[...] € preciso consciéncia do que foi feito, do que
aconteceu para que a pessoa possa chegar a novas conclusoes sobre seu trabalho”.

As novas interpretacbes das proprias acGes permitiram que a participe 4
ultrapassasse as barreiras impostas pela instituicdo na qual trabalha (que segundo ela
“[...] me prendo a alguns aspectos tradicionais, devido ao programa, o SESI [...]”) e
adotasse a metodologia da elaboragcdo conceitual como caminho viavel a alfabetizacéo,
notadamente a de jovens e adultos. Tal metodologia é concebida por essa participe
como “interessante ¢ se torna mais facil. E mais simples e os alunos gostam [...]”. A
experiéncia, de acordo com essa participe, serviu também para “[...] provar que os
alunos da EJA tém grande capacidade e facilidade de aprendizagem quando se explora o
que ja ¢ do conhecimento deles”. Também porque “[...] Hoje eles tém mais desenvoltura
para escreverem’.

Como podemos constar, no dito pela participe 4, os estudos empreendidos no
processo de pesquisa possibilitaram uma mudanca significativa na pratica dessa
docente. Esta repercutiu na aprendizagem dos seus alunos. Tal fato foi possivel por que



O processo colaborativo reflexivo volitivo ajuda no desenvolvimento
da consciéncia profissional produzindo acfes que conduzam a
transformacdo de préaticas ja consolidadas. Essa modalidade de
reflexdo abre espacos para construcBes de praticas sociais mais
abrangentes e complexas, pois evita pensamentos e acOes
reducionistas (IBIAPINA; LOUREIRO JR.; BRITO, 2007, p. 47).

Nesse processo, todos os participes puderam refletir acerca do que haviam
vivenciado e apreendido. Expressfes como as que seguem, expressas apos o termino da
sessdo reflexiva, retratam bem a forma como estas consideraram o desenvolvimento
deste estudo:

Realmente, agora entendo o que seja colaborar. Passamos a refletir
juntas, expondo pensamentos umas com as outras, esclarecendo
questdes... pude refletir e compreender melhor e de maneira mais clara
sobre a aula da participe 4 e suas acgles. Estou satisfeita sim
(participe 1)

Eu achei bastante interessante essa sessdo, € a primeira da qual
participo. Gostei da interacdo que tive com a participe 4, por
participar e também questionar. Espero que tenha alcangado o objetivo
principal da aula, que era fazer com que a participe 4 refletisse sobre
a sua prépria aula (participe 5).

Eu fiquei bastante satisfeita e, confesso que pensei que poderia ter
havido um desvio da parte da participe 4 sobre o verdadeiro objetivo
da aula. Mas depois de questionar e refletir sobre as explicagdes dadas
por ela pude concluir coisas positivas da aula e de sua descricdo, que
foi nos apresentado no inicio da sessdo (participe 6).

E bom saber que vocés gostaram da minha aula, estou muito satisfeita,
[...] foi muito bom! E, espero, que as criticas me ajudem bastante
futuramente. Obrigada pela participagdo e colaboragéo de todas vocés
(Participe 4).

Consideracdes como estas nos detalnam que essa metodologia trouxe grandes
contribuigdes a consecugdo dos objetivos de pesquisa, ndo apenas pelo fato de ter
possibilitado para as participes o processo critico e continuo de reflexdo, mas,
sobretudo, porque a cada consideracdo dada era perceptivel maior envolvimento
consciente de todas, provocado pela

[..] atividade mental, o olhar para n6s mesmos, em que questionamos
pensamentos, teoria formal e experiéncia concreta; € um dialogo volitivo com
a realidade, olhar para fora, em que refletimos e refratamos os contetdos
externos, interpsicologicamente construidos, e os internos, formados
intrapsicologicamente por meio da apropriacdo individual e subjetiva dos
significados existentes no contexto socio-histérico” (IBIAPINA, 2008, p. 21).

A apropriacdo dos conteudos estudados tornou possivel associacbes mais
consistentes entre a teoria e a pratica, favorecendo a sede de conhecimento que
possibilitou a (re)organizacao do processo ensino-aprendizagem da linguagem.



CONCLUSAO

O desenvolvimento desta pesquisa representou um importante estudo
relacionado ao ensino-aprendizagem da linguagem, haja vista que uniu bases teoricas e
metodoldgicas coerentes; pesquisadores das areas da educacdo e da linguagem e um
contexto formativo docente e também de atuacdo profissional (salas de aulas dos
licenciandos-docentes, participes da pesquisa).

O envolvimento dos professores na pesquisa, como afirma Brito (2007, p. 13)

[...] constitui uma via que podera ajuda-lo a compreender os fundamentos de
suas acoes, deixando emergir a compreensdo de que a pesquisa e a reflexao
sdo imprescindiveis ao desenvolvimento profissional dos professores,
considerando-se que, por intermédio dessas atividades, amplia-se o nivel de
consciéncia sobre a prética e seus meandros.

Isto foi constatado neste estudo que contribuiu para além da formacéo/atuacéao
dos participes da pesquisa, colaborou com a ampliacdo dos estudos relacionados a
formacéo de conceitos e ao ensino-aprendizagem da linguagem.
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